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WAT IS PISA?

“Wat is belangrijk voor burgers om te weten en te kunnen?” Om een antwoord op die vraag te kunnen formuleren en om tegemoet
te komen aan de toenemende vraag naar internationaal vergelijkbare gegevens over leerlingen, lanceerde de OESO (Organisatie
voor Economische Samenwerking en Ontwikkeling) in 2000 een driejaarlijkse test bij 15-jarigen (PISA - Programme for International
Student Assessment). PISA bekijkt in welke mate leerlingen op 15 jaar de kennis en vaardigheden hebben die essentieel zijn voor
een volwaardige participatie aan de moderne samenleving. De test richt zich op de kerndomeinen leesvaardigheid, wiskundige
geletterdheid en wetenschappelijke geletterdheid.

WELKE LANDEN NAMEN DEEL?

Aan deze zesde PISA-cyclus in 2015 namen 72 landen deel, waarvan 35 OESO-landen en 37 niet-OESO-landen.

e (OESO-landen: Australié, Belgié, Canada, Chili, Denemarken, Duitsland, Estland, Finland, Frankrijk, Griekenland, Hongarije,
lerland, IJsland, Israél, Italié, Japan, Korea, Letland, Luxemburg, Mexico, Nederland, Nieuw-Zeeland, Noorwegen, Qostenrijk,
Polen, Portugal, Slovenig, Slowaakse Republiek, Spanje, Tsjechische Republiek, Turkije, Verenigd Koninkrijk, Verenigde Staten,
Zweden, Zwitserland

e Niet-OESO-landen: Albanié, Algerije, Argentinié, Brazili€, B-S-J-G (China), Bulgarije, Colombia, Costa Rica, Cyprus, Dominicaanse
Republiek, Georgié, Hongkong-China, Indonesié, Jordanié, Kazachstan, Kosovo, Kroati€, Libanon, Litouwen, Macao-China,
Maleisié, Malta, Moldavié, Montenegro, Peru, Qatar, Roemenié, Russische Federatie, Singapore, Taipei China, Thailand, Trinidad
en Tobago, Tunesié, Uruguay, Voormalige Joegoslavische Republiek Macedonié, Verenigde Arabische Emiraten, Vietnam

WAT MEET DE PISA-TEST?

Bij elke cyclus ligt de nadruk op één van de drie kerndomeinen (leesvaardigheid, wiskundige geletterdheid, wetenschappelijke
geletterdheid). Twee derde van de testvragen tijdens een cyclus gaan over dit hoofddomein. In 2015 is het hoofddomein net als
in 2006 wetenschappelijke geletterdheid.

In 2015 werd als innovatief domein ook het samenwerkend probleemoplossen van de leerlingen getest en kregen de landen
bovendien de mogelijkheid om ook de financiéle geletterdheid van hun leerlingen te testen. Vlaanderen nam deel aan deze beide
componenten, maar de resultaten van zowel samenwerkend probleemoplossen als financiéle geletterdheid zijn nog niet
internationaal vrijgegeven. Ze worden dus nog niet in dit rapport besproken, maar volgen later in een afzonderlijk rapport.

HOE WORDT DE TEST AFGENOMEN?

In 2015 werd de PISA-test voor de eerste keer volledig op computer afgenomen. De cognitieve PISA-test duurt twee uur.

Elke leerling krijgt daarbij 1 uur vragen over het hoofddomein wetenschappen en in het tweede uur vragen over één of twee van

de andere domeinen (leesvaardigheid, wiskundige geletterdheid, samenwerkend probleemoplossen). Op de pagina hiernaast staat
voorbeeldvraag die in 2015 gebruikt werd om de wetenschappelijke geletterdheid van de leerlingen te testen. Om deze vraag inzake
vogeltrek op te lossen, moeten leerlingen de verklaring kiezen die het evolutionair voordeel van in groep te trekken benadrukt.

Het juist antwoord is optie 1: ‘vogels die alleen of in kleine groepen trokken, hadden minder kans om te overleven en zich voort te
planten’.
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Vogeltrek VOGELTREK
Vraag1/5

. . De vogeltrek is een grootschalige verplaatsing van vogels vanuit of naar hun
Gebruik "Vogeltrek™ hiernaast. Kilk op het juiste broedgebieden in een bepaald seizoen. Elk jaar tellen vrijwilligers de
antwoord. trekvogels op specifieke plaatsen. Onderzoekers vangen een aantal vogels

en merken ze door een gekleurde ring en viaggetje aan hun poten te
bevestigen. De onderzoekers gebruiken waarnemingen van gemerkte
De meeste trekvogels verzamelen zich op een bepaalde vogels en de tellingen van vrijwilligers om de trekroutes van de vogels te
plaats en gaan dan in grote groepen frekken in plaats bepalen.

van alleen. Dit gedrag is een gevolg van de evolutie.
Welke van de volgende verklaringen is de beste
wetenschappelijke verklaring voor de evolutie van dit
gedrag bij de meeste trekvogels?

Vogels die alleen of in kleine groepen trokken,
hadden minder kans om te overleven en zich voort
te planten.
Vogels die alleen of in kleine groepen trokken,
hadden meer kans om geschikt voedsel te vinden.
» Door in grote groepen te viiegen, konden andere

vogelsoorten zich bij de trek aansluiten

) Door in grote groepen te viiegen, had elke vogel de
meeste kans om een nestplaats te vinden.

Naast de cognitieve testen krijgen alle deelnemende leerlingen ook een achtergrondvragenlijst, met vragen over hun thuissituatie,
hun attitudes en motivatie ten aanzien van wetenschappen en het leven op school. In Viaanderen wordt ook een IGT-vragenlijst
afgenomen die peilt naar de aanwezigheid van en het gebruik van informatie- en communicatietechnologie. Verder wordt aan de
ouders van de deelnemende leerlingen gevraagd een oudervragenlijst in te vullen met vragen over hun betrokkenheid bij de
school, hulp bij studeren en verwachtingen voor de toekomst. Ten slotte wordt ook aan de directie van elke deelnemende school
gevraagd om een schoolvragenlijst in te vullen, met vragen over de structuur en organisatie van de school.

WIE ZIJN DE PISA-LEERLINGEN?

PISA test 15-jarige leerlingen en selecteert deze op basis van hun geboortedatum. In 2015 namen ongeveer 540.000 leerlingen
wereldwijd deel aan het PISA-onderzoek. De Vlaamse steekproef bestond uit 5675 leerlingen geboren in 1999 uit 175 scholen.
Deze steekproef is representatief voor het Vlaamse secundair onderwijs (inclusief het buitengewoon secundair onderwijs).

De Vlaamse steekproefgrootte voldoet aan de minimumstandaarden waaraan ieder PISA-land moet voldoen. Op die manier is het

mogelijk om betrouwbare uitspraken te doen op Vlaams niveau en om de Viaamse resultaten internationaal te vergelijken.

PISA IN VLAANDEREN

Deze brochure bespreekt de Viaamse resultaten voor wetenschappelijke geletterdheid, leesvaardigheid en wiskundige geletterdheid.
Daarnaast wordt ook gerapporteerd over het verschil tussen leerlingen en de attitudes van leerlingen ten aanzien van wetenschappen.
Het laatste deel van de brochure bevat tot slot enkele trends in de resultaten over de verschillende PISA-cycli heen. Om de figuren

overzichtelijk te houden, worden in deze brochure enkel landen met een score boven het OESO-gemiddelde in de figuren en tabellen

opgenomen.
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PISA definieert wetenschappelijke geletterdheid van leerlingen als “het beheersen van vaardigheden om als kritische burger
om te gaan met wetenschappelijke onderwerpen en ideeén”. Het gebruik van de term ‘wetenschappelijke geletterdheid’
onderstreept de doelstelling van PISA om niet alleen de kennis van leerlingen te testen, maar om ook na te gaan wat ze met deze
kennis kunnen doen en of ze deze kunnen en willen toepassen in alledaagse situaties.

In de PISA-test vinden we vragen terug met een verschillende moeilijkheidsgraad. Er zijn items die zelfs voor de sterkste
leerlingen uitdagend zijn, maar er zijn ook items die door de zwakste leerlingen kunnen beantwoord worden. De relatieve
moeilijkheidsgraad van een item wordt geschat op basis van het aantal juiste antwoorden. Op die manier krijgen alle vragen
een moeilijkheidsgraad mee. ledere leerling krijgt vragen van een verschillende moeilijkheidsgraad. Dit helpt om leerlingen

te situeren op een bepaald vaardigheidsniveau dat aangeeft over welke wetenschappelijke vaardigheden hij/zij beschikt.
PISA onderscheidt meer bepaald 7 vaardigheidsniveaus voor wetenschappelijke geletterdheid. De beschrijving van de concrete
vaardigheden die leerlingen op een bepaald vaardigheidsniveau beheersen, is terug te vinden in het uitgebreide Viaamse rapport.

VERDELING OVER DE VAARDIGHEIDSNIVEAUS -
OESO-GEMIDDELDE EN VLAANDEREN

Tabel 1 toont het aandeel leerlingen dat op de verschillende vaardigheidsniveaus voor wetenschappelijke geletterdheid presteert, en
dit voor zowel Vlaanderen als overheen de OESO-landen. In PISA wordt niveau 2 als het basisniveau beschouwd: leerlingen die dit
niveau niet halen, hebben voor dat domein onvoldoende vaardigheden om te participeren aan de hedendaagse maatschappij. Over
alle OESO-landen heen, presteert 21% van de leerlingen onder dit basisniveau voor wetenschappelijke geletterdheid.
In Vlaanderen haalt 17% van de leerlingen het basisniveau voor wetenschappen niet. Dit is 4% minder dan het
gemiddelde in de OESO-landen.

Leerlingen op vaardigheidsniveau 5 of 6 leveren een topprestatie voor dat domein. Over alle OESO-landen heen, leveren 8%
van de 15-jarigen een topprestatie voor wetenschappen. In Vlaanderen gaat het om 12% van de 15-jarigen.

Tabel 1. Percentage leerlingen volgens hun hoogste niveau van wetenschappelijke geletterdheid

Niveau Scores 0ESO-gem* Vlaanderen*
6 > 708 1,1(0,0) 1,4(0,2)
5 633 - 708 6,7 (0,1) 10,6 (0,6)
4 559 - 633 19,0 (0,1) 25,3(0,9)
3 484 - 559 27,2 (0,1 26,0 (0,9)
2 410 - 484 24,8 (0,1) 19,6 (0,8)
1a 335-410 15,7 (0,1) 12,6 (0,7)
1b 261 - 335 4,9 (0,1) 4,2 (0,5
<1b < 261 0,6 (0,0) 0,4(0,1)

*Tussen haakjes staat de standaardfout weergegeven

Internationaal haalt het kleinste aandeel leerlingen het basisniveau niet in Vietham (5,9%), Macao-China (8,1%), Estland
(8,8%), Hongkong-China (9,4%), Singapore (9,6%) en Japan (9,6%). Het grootste aandeel toppresteerders vinden we terug
in Singapore, waar 24,2% - of bijna 1 op 4 leerlingen - een topprestatie neerzet. Na Singapore, worden de meeste toppresteerders
voor wetenschappen teruggevonden in Taipei China (15,4%), Japan (15,3%), Finland (14,3%), B-S-J-G (China) (13,6%), Estland
(13,5%), Nieuw-Zeeland (12,8%), Canada (12,4%) en Vlaanderen (12,0%) (figuur 2.3 in het Vlaamse rapport).
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GEMIDDELDE PRESTATIE VOOR WETENSCHAPPELIJKE GELETTERDHEID

Tabel 2. Gemiddelde prestatie voor wetenschappelijke geletterdheid

Land
Singapore
Japan
Estland
Taipei China
Finland
Macao-China
Canada
Vietnam
Hongkong-China
B-S-J-G (China) 518 4,6
Korea 516 3,1
Vlaanderen 515 2,6
Nieuw-Zeeland 513 2,4
Slovenié 513 1,3
Australié 510 1,5
Verenigd Koninkrijk 509 2,6
Duitsland 509 2,7
Nederland 509 2,3
Zwitserland 506 2,9
Duitstalige Gem. 505 48
lerland 503 2,4
Belgié 502 2.3
Denemarken 502 2,4
Polen 501 2,5
Portugal 501 2,4
Noorwegen 498 2.3
Verenigde Staten 496 3,2
Oostenrijk 495 2,4
Frankrijk 495 2,1
Zweden 493 3,6
OESO Gem. 493 0,4
GENDERVERSCHILLEN
IN WETENSCHATPYPYEN

Figuur 1 toont het verschil in gemiddelde prestatie tussen
jongens en meisjes voor wetenschappelijke geletterdheid
voor de landen uit tabel 1.0verheen de OESO-landen
scoren jongens gemiddeld 4 punten hoger voor
wetenschappelijke geletterdheid dan meisjes. Het gaat
hier om een significant verschil. In Qostenrijk is het verschil
in het voordeel van de jongens het grootst (19 punten). 0ok
in Vlaanderen presteren jongens significant hoger dan
meisjes (12 punten). In Finland, Macao-China en Slovenié
presteren meisjes significant beter dan jongens.

Tabel 2 toont de gemiddelde scores voor wetenschap-
pelijke geletterdheid voor de landen met een gemiddelde
score boven het OESO-gemiddelde. Deze tabel werd opgesteld
vanuit Vlaams oogpunt, met in het rood landen die significant
hoger presteren dan Vlaanderen, in het wit landen op hetzelfde
niveau als Vlaanderen en in het groen landen die significant
lager presteren dan Vlaanderen.

Vliaanderen haalt in PISA2015 een gemiddelde score
voor wetenschappelijke geletterdheid van 515 punten.
Negen landen scoren significant hoger dan Viaanderen,
waaronder 6 Aziatische landen, 2 Europese landen (Estland
en Finland) en Canada. De gemiddelde scores van B-S-

J-G (China), Korea, Nieuw-Zeeland, Slovenié, Australié, het
Verenigd Koninkrijk, Duitsland en de Duitstalige Gemeenschap
verschillen niet significant van de Vlaamse. Alle andere
deelnemende landen hebben een gemiddelde prestatie die
significant lager is dan die van Vlaanderen.

De absolute koploper voor wetenschappen bij PISA2015 is
Singapore, met een gemiddelde score van 556. Deze score is
significant hoger dan die van alle andere deelnemende landen.

Significant hoger dan Vlaanderen
Niet significant verschillend van Viaanderen
Significant lager dan Vlaanderen

Figuur 1.
Genderverschillen bij wetenschappelijke geletterdheid

M Significant Niet signifjcant
Finland 9
Korea -10
Macao-China
Slovenié
Zweden -5
Vietnam =2}
Hongkong-China Meisjes 41
Verenigd Koninkrijk presteren il Jongens
Canada 1
Frankrijk 2 Rresteren
Duitstalige Gem. 2 heter
Australié 2
Noorwegen 3
Estland 3
OESO gem. | 4 |
Nederland 4
Taipei China 4
Nieuw-Zeeland 5
Denemarken 6
2Zwitserland [

Polen

Singapore
Verenigde Staten
B-S-J-G (China)
Portugal
Duitsland

lerland

Belgié
Vlaanderen
Japan
Oostenrijk




PRESTATIE VOOR DE VERSCHILLENDE
WETENSCHATPTPELIJKE VAARDIGHEDEN

PISA onderscheidt drie wetenschappelijke vaardigheden die aan de basis liggen van wetenschappelijke geletterdheid:

¢ Fenomenen wetenschappelijk verklaren: het herkennen, aangeven en evalueren van verklaringen voor diverse natuurlijke
en technologische fenomenen.

e Evalueren en opzetten van wetenschappelijk onderzoek: beschrijven en beoordelen van wetenschappelijk onderzoek en
voorstellen doen om vragen op een wetenschappelijke manier op te lossen.

e Gegevens en bewijzen wetenschappelijk interpreteren: analyseren en evalueren van data, beweringen en argumenten en
correcte wetenschappelijke besluiten trekken.

MEER VLAANMSE TOPPRESTEERDERS VOOR ‘EVALUEREN EN OPZETTEN
VAN WETENSCHATTELIJK ONDERZOEK’

Tabel 3 toont de Vlaamse en internationale verdeling over de verschillende vaardigheidsniveaus voor de drie wetenschappe-
lijke vaardigheden. Leerlingen die onder niveau 2 presteren hebben onvoldoende vaardigheden om volwaardig deel uit te maken van
de hedendaagse maatschappij. Zowel binnen de OESO als in Vlaanderen liggen de percentages leerlingen die het basis-
niveau niet halen dicht bij elkaar voor de verschillende wetenschappelijke vaardigheden. Overheen de OESO-landen zijn
de percentages afgerond telkens 22% terwijl ze in Viaanderen schommelen tussen de 17 en 18%.

Tabel 3. Percentage leerlingen volgens hun hoogste niveau van wetenschappelijke geletterdheid -
Wetenschappelijke vaardigheden

Niveau Scores 0ESO-gem* Vlaanderen*
Fenomenen wetenschappelijk verklaren
6 > 708 1,3(0,0) 1,7(0,3)
5 633 - 708 7,00,1) 10,5(0,6)
4 559 - 633 18,6 (0,1) 24,1(0,9)
3 484 - 559 26,6 (0,1) 25,9(0,9)
2 410 - 484 24,8 (0,1) 20,5(0,9)
1a 335-410 15,8 (0,1) 12,8(0,7)
<la <335 59(0,1) 46(0,6)
Evalueren en opzetten van wetenschappelijk onderzoek
6 > 708 1,4(0,0) 2,3(0,3)
5 633 - 708 7,3(0,1) 12,4(0,7)
4 559 - 633 18,9(0,1) 255(0,9)
3 484 - 559 26,3(0,2) 24,2(0,9)
2 410 - 484 23,8(0,2) 18,6 (0,8)
1a 335-410 15,3(0,1) 11,9(0,8)
<la <335 6,9(0,1) 51(0,6)
Gegevens en bewijzen wetenschappelijk interpreteren
6 > 708 1,4(0,0) 1,8(0,3)
5 633 - 708 720,1) 11,1(0,7)
4 559 - 633 19,0 (0,1) 24,6 (0,9)
3 484 - 559 26,5(0,2) 25,7(0,9)
2 410 - 484 24,1 (0,1) 19,1(0,8)
1a 335-410 15,5(0,1) 12,2(0,7)
<la <335 6,4(0,1) 56(0,6)

*Tussen haakjes staat de standaardfout weergegeven




PRESTATIE VOOR DE VERSCHILLENDE
WETENSCHATPTPELIJKE VAARDIGHEDEN

Leerlingen die op niveau 5 of 6 presteren, leveren een topprestatie. Dit aandeel is overheen de OESO-landen opnieuw gelijklopend voor

de drie wetenschappelijke vaardigheden. Zowel voor het ‘evalueren en opzetten van wetenschappelijk onderzoek’ als voor ‘gegevens en
bewijzen wetenschappelijk interpreteren’ levert afgerond 9% van de leerlingen overheen de OESO-landen een topprestatie. Bij de vaardigheid
‘fenomenen wetenschappelijk verklaren' is dit 8%. In Viaanderen is er iets meer variatie. Daar waar, net als bij de algemene schaal voor
wetenschappelijke geletterdheid, 12% van de Viaamse leerlingen een topprestatie levert voor ‘fenomenen wetenschappelijk verklaren’, stijgt
dit percentage naar 13% voor ‘gegevens en bewijzen wetenschappelik interpreteren’. Bij de vaardigheid ‘evalueren en opzetten van
wetenschappelijk onderzoek’ loopt het percentage Viaamse hoogpresteerders verder op tot 15%.

VLAANMS LEERLINGEN ZIJN RELATIEFY STERK IN EVALUEREN
EN OPZETTEN VAN WETENSCHATPTELIJK ONDERZOEK

Tabel 4 toont de gemiddelde prestatie van Vlaanderen en de andere landen/regio’s boven het OESO-gemiddelde voor de drie wetenschap-
pelijke vaardigheden. De laatste drie kolommen tonen de vergelijking van de prestaties voor de verschillende vaardigheden binnen een land.

Vlaamse leerlingen halen de hoogste gemiddelde score voor vragen die peilen naar het evalueren en opzetten van wetenschappelijk
onderzoek (gemiddelde score van 521 punten). Voor deze vaardigheid presteren slechts 5 landen significant hoger dan Vlaanderen
(Singapore, Japan, Estland, Finland en Canada). Voor ‘gegevens en bewijzen wetenschappelijk interpreteren’ en ‘fenomenen
wetenschappelijk verklaren’ zijn dit respectievelijk 7 en 9 landen.

De laatste drie kolommen in tabel 4 tonen de sterktes van de leerlingen binnen een land. In Vlaanderen presteren leerlingen
vooral sterk in evalueren en opzetten van wetenschappelijk onderzoek. De gemiddelde score bij deze vaardigheid is
significant hoger dan de score op beide andere wetenschappelijke vaardigheden.

Tabel 4. Vergelijking van de gemiddelde prestatie van landen voor de verschillende wetenschappelijke vaardigheden

Gemiddelde score voor wetenschappelijke vaardigheden Sterktes in wetenschappelijke vaardigheden
S Evalueren en Gegevgns en ) ) -
wetenschappelik opzetten van__ bewijzen - ... Score op 'ver'is | ... Score op 'e&o'is | ...Score op 'int'is
verklaren (ver) wetenschappelijk yvetenschappe_luk hoger dan... hoger dan ... hoger dan...
onderzoek (e&0) interpreteren (int)

Singapore 60 6
Japan § / e&o
Estland
Taipei China 6 525 e&o e&0
Finland 4 9 9 int
Macao-China 8 525
Canada 0 0 int int
Hongkong-China 4 524 521
B-S-J-G (China) 520 517 516
Korea 510 515 523 ver ver e&o
Vlaanderen 514 521 515 ver int
Nieuw-Zeeland 511 517 512 ver int
Slovenié 515 511 512 e&o
Australié 510 512 508
Verenigd Koninkrijk 509 508 509
Duitsland 511 506 509 e&0 e&o
Nederland 509 511 506 int int
Zwitserland 505 507 506
Duitstalige Gem. 506 504 499
lerland 505 500 500 e&o int
Belgié 499 507 503 ver int ver
Denemarken 502 504 500
Polen 501 502 501
Portugal 498 502 503 ver ver
Noorwegen 502 493 498 e&o int e&0
Verenigde Staten 492 503 497 ver int ver
Oostenrijk 499 488 493 e&o int e&o
Frankrijk 488 498 501 ver ver
Zweden 498 491 490
OESO gem. 493 493 493 e&0




PRESTATIE VOOR DE VERSCHILLENDE
INHOUDELIJKE GEBIEDEN

PISA classificeert de vragen die peilen naar de wetenschappelijke geletterdheid van de leerlingen ook volgens hun inhoud en onder-
scheidt daarbij drie grote inhoudelijke gebieden: fysische systemen, levende systemen en aarde en het heelal. Deze gebieden sluiten
in het Vlaams onderwijs het meest aan bij de vakken fysica, biologie en aardrijskunde.

MEER VLAAMSE LEERLINGEN HALEN HET BASISNIVEAU VOOR
‘AARDE EN HET HEELAL'

Tabel 5 toont de verdeling over de verschillende vaardigheidsniveaus voor de drie inhoudelijke gebieden van wetenschappelijke
geletterdheid voor Vlaanderen en gemiddeld in de OESO-landen.

Net zoals bij de wetenschappelijke vaardigheden is er overheen de OESO-landen weinig variatie in het percentage laagpresteerders

volgens de inhoudelijke gebieden. Voor de drie gebieden presteert afgerond 22% van de leerlingen overheen de OESO-landen onder
niveau 2. In Vlaanderen presteert 18% van de leerlingen onder de benchmark voor ‘levende systemen’ en ‘fysische systemen’. Voor
‘aarde en het heelal’ zijn er significant minder Vlaamse leerlingen die het basisniveau niet halen, namelijk 16%.

Ook het aandeel toppresteerderds blijft binnen de OESO-landen redelijk stabiel overheen de verschillende inhoudelijke gebieden.
Voor zowel ‘fysische systemen’ als voor ‘aarde en het heelal’ levert 9% van de leerlingen overheen de OESO-landen een toppres-
tatie. Voor ‘levende systemen’ is dit 8%. In Viaanderen zien we een gelijkaardig beeld: 12,6% van de Vlaamse leerlingen levert een
topprestatie voor ‘fysische systemen’, 13,1% voor ‘levende systemen’ en 12,6% voor de ‘aarde en het heelal’.

Tabel 5. Percentage leerlingen volgens hun hoogste niveau van wetenschappelijke geletterdheid -
Inhoudelijke gebieden (OESO gemiddelde en Viaanderen)

Niveau Scores 0ESO-gem* Vlaanderen*
Fysische systemen
6 > 708 1,4(0,0) 1,8(0,2)
5 633 - 708 710,1) 10,8 (0,8)
4 559 - 633 18,6 (0,1) 24,1(0,9)
3 484 - 559 26,7(0,2) 25,3(0,9)
2 410 - 484 24,6 (0,2) 19,9(0,8)
1a 335-410 15,6 (0,1) 12,8(0,8)
<la <335 6,1(0,1) 53(0,6)
Levende systemen
6 > 708 1,3(0,0) 1,8(0,3)
5 633 - 708 7,00,1) 11,3(0,7)
4 559 - 633 18,8 (0,1) 24,8 (0,8)
3 484 - 559 26,4(0,2) 24,6(0,8)
2 410 - 484 24,3(0,1) 19,4 (0,8)
1a 335-410 15,8 (0,1) 12,6 (0,7)
<la <335 6,4(0,1) 55(0,6)
Aarde en het heelal
6 > 708 1,4(0,0) 1,6(0,3)
5 633 - 708 7,2(01) 11,0(0,7)
4 559 - 633 19,1 (0,1) 26,2 (0,8)
3 484 - 559 26,8(0,2) 26,1 (1,0
2 410 - 484 24,1 (0,1) 19(0,8)
1a 335-410 15,1(0,1) 11,5(0,8)
<la <335 6,4(0,1) 45(0,6)

* Tussen haakjes staat de standaardfout weergegeven




PRESTATIE VOOR DE VERSCHILLENDE
INHOUDELIJKE GEBIEDEN

VLAANMSE LEERLINGEN ZIJN STERK IN ‘AARDE EN HET HEELAL’

Tabel 6 toont de gemiddelde scores voor de drie inhoudelijke gebieden. Vlaanderen haalt de hoogste score voor vragen over
‘aarde en het heelal’. De gemiddelde score van 519 punten bij dit inhoudelijk domein is significant hoger dan de scores bij ‘fysische
systemen’ (513 punten) en ‘levende systemen’ (515 punten).

Dezelfde groep landen scoort significant beter dan Viaanderen voor ‘fysische systemen’ en ‘levende systemen’ (Singapore, Japan,
Estland, Finland, Macao-China , Taipei China, Canada en Hongkong-China). Voor ‘aarde en het heelal” valt Hongkong-China uit de groep
landen met een significant hogere score dan Viaanderen en halen de leerlingen uit Hongkong China een score op hetzelfde niveau als
de Vlaamse leerlingen.

De laatste drie kolommen in tabel 6 tonen de sterkies en zwaktes van leerlingen voor de verschillende inhoudelijke gebieden. Viaamse
leerlingen leveren een sterke prestatie voor ‘aarde en het heelal’. In de meeste landen die boven het OESO-gemiddelde preste-
ren, zijn de leerlingen het sterkst in ‘aarde en het heelal’. Toch toont tabel 6 dat er veel uitzonderingen hierop zijn, zo scoren bijvoorbeeld
de 15-jarigen in Singapore het best voor ‘levende systemen’ en in lerland en Zweden voor ‘fysische systemen’.

Tabel 6. Vergelijking van de gemiddelde prestatie van landen voor de verschillende inhoudelijke gebieden

Gemiddelde score voor de verschillende inhoudelijke gebieden Sterktes in inhoudelijke gebieden
Fysische Levende Aarde en het ... Score op FS ... Score op LS ... Score op AH
systemen (FS) systemen (LS) heelal (AH) hoger dan... hoger dan ... hoger dan...
Singapore 8 4 A
Japan 8 8 4
Estland 9 LS FS LS
Taipei China 4
Finland 4 4 LS LS
Macao-China 4 LS LS
Canada 8 9
Hongkong-China 523
B-S-J-G (China) 520 517 516
Korea 517 511 521 LS
Vlaanderen 513 515 519 FS LS
Nieuw-Zeeland 515 512 513
Slovenié 514 512 514
Australié 511 510 509
Verenigd Koninkrijk 509 509 510
Duitsland 505 509 512 FS FS
Nederland 511 503 513 LS LS
Zwitserland 503 506 508 FS
Duitstalige Gem. 500 511 499 AH
lerland 507 500 502
Belgié 499 503 503 FS FS
Denemarken 508 496 505 LS [£S)
Polen 503 501 501
Portugal 499 503 500 FS
Noorwegen 503 494 499 LS LS
Verenigde Staten 494 498 496 FS
Oostenrijk 497 492 497 LS LS
Frankrijk 492 496 496 FS FS
Zweden 500 488 495 LS

OESO gem. 493 492 494 LS LS




LEESVA ARDIGHEID

Leesvaardigheid wordt in PISA gedefinieerd als “het begrijpen en gebruiken van geschreven teksten, reflecteren over
geschreven teksten en zich inlaten met geschreven teksten, zo dat doelen bereikt worden, kennis en capaciteiten
ontwikkeld worden en er adequaat kan geparticipeerd worden aan de maatschappij”.

Leesvaardigheid wordt in 2015 minder uitgebreid getest dan het hoofddomein wetenschappelijke geletterdheid, maar ook hier
krijgen leerlingen vragen met een verschillende moeilijkheidsgraad. Op basis van hoeveel en welke correcte antwoorden de leerlin-
gen gaven, kunnen ze opnieuw worden ingedeeld in een bepaald vaardigheidsniveau. Het vaardigheidsniveau beschrijft over welke
leesvaardigheden ze beschikken.

VERDELING OVER DE VAARDIGHEIDSNIVEAUS -
OESO-GEMIDDELDE EN VLAANDEREN

Tabel 7 toont de verdeling in Vlaanderen en gemiddeld in de OESO-landen over de verschillende vaardigheidsniveaus van legsvaar-
digheid. Opnieuw wordt vaardigheidsniveau 2 internationaal als het basisniveau beschouwd. Vanaf dit niveau beheersen leerlingen
de leesvaardigheden die nodig zijn om volwaardig aan de maatschappij te kunnen participeren. Gemiddeld in de OESO-landen
haalt 80% van de leerlingen vaardigheidsniveau 2 of hoger. In Vlaanderen scoort 83% van de leerlingen boven niveau
2. Bijgevolg haalt 17% van de Vlaamse leerlingen het basisniveau niet.

Ook voor leesvaardigheid worden leerlingen die op niveau 5 of 6 scoren toppresteerders genoemd. Gemiddeld over de OESO-
landen heen zet 8,3% van de leerlingen een topprestatie neer voor leesvaardigheid. In Viaanderen levert 12,1% van de
leerlingen een topprestatie. Daarmee weerspiegelt Viaanderen na Singapore, Canada, Finland, Nieuw-Zeeland, Korea, Frankrijk
en Noorwegen het hoogste percentage toppresteerders voor leesvaardigheid (figuur 3.2 van het Viaamse rapport). Singapore kent
het hoogste percentage toppresteerders: 18,4% van de leerlingen behaalt daar een topprestatie voor leesvaardigheid.

Tabel 7. Percentage leerlingen volgens hun hoogste niveau van leesvaardigheid

Niveau Scores 0ESO-gem* Vlaanderen*
6 > 698 1,1 (0,0) 1,4 (0,2
5 626 - 698 7,2(0,1) 10,7 (0,7)
4 553 - 626 20,5 (0,1) 25,5 (0,8)
3 480 - 553 27,9(0,2) 26,3 (1,0)
2 407 - 480 23,2 (0,2 19,0 (0,8)
1a 335 - 407 13,6 (0,1) 11,7 (0,8)
1b 262 - 335 5,2 (0,1) 4,7 (0,5)
<1b < 262 1,3(0,0) 0,7 (0,2

* Tussen haakjes staat de standaardfout weergegeven




GEMIDDELDE PRESTATIE VOOR
LEESVA ARDIGHEID

Tabel 8 vergelijkt de gemiddelde score voor leesvaardigheid in
Vlaanderen met de gemiddelde prestatie binnen de OESO-lan-
den en de scores van andere landen met een gemiddelde score
boven het OESO-gemiddelde. De landen worden gerangschikt
volgens hun gemiddelde prestatie voor leesvaardigheid.

LEESVA ARDIGHEID

Tabel 8 Gemiddelde prestatie voor leesvaardigheid

Land
Singapore
Hongkong-China

Canada
Finland
lerland

Estland

3.5

Met een gemiddelde prestatie van 511 punten scoort Korea o17
Vlaanderen significant hoger dan het 0ESO-gemiddelde Japan 516 3.2
(493). Vlaanderen scoort op hetzelfde niveau als Korea (517), Noorwegen 513 2.5
Japan (516), Noorwegen (513), Nieuw-Zeeland (509), Duitsland Vlaanderen 511 2.8
(509), Macao-China (509), Polen (506) en Slovenié (505). Sin- Nieuw-Zeeland 509 2.4
gapore is net als voor wetenschappelijke geletterdheid Duitsland 509 3,0
de absolute koploper. Met een gemiddelde score van 535 Macao-China 509 1.3
punten presteert Singapore significant beter dan alle andere Polen 506 2.5
landen/regio’s. Ook Hongkong-China (527), Canada (527), Slovenié 505 1.5
Nederland 503 2.4
Australié 503 1.7
Duitstalige Gemeenschap 501 4.2
Zweden 500 8.5
Denemarken 500 2.5
Frankrijk 499 2.5
Belgié 499 2.4
Portugal 498 2.7
Verenigd Koninkrijk 498 2.8
Taipei China 497 2.5
Verenigde Staten 497 3.4
Spanje 496 2.4
Significant hoger dan Vlaanderen Russische Federatie 495 3.1
Niet significant verschillend van Vlaanderen B-S-J-G China 494 5.1
Significant lager dan Vlaanderen OESO-gemiddelde 493 0.5

Finland (526), lerland (521) en Estland (519) behalen een significant hogere score dan Viaanderen.

GENDERVERSCHILLEN IN LEESVAARDIGHEID

De PISA data over leesvaardigheid in 2015 tonen, net als in alle voorgaande cycli, dat meisjes significant beter presteren voor lees-
vaardigheid dan jongens (figuur 3.4 in het Vlaamse rapport). Gemiddeld over de OESO-landen heen presteren meisjes 27 punten
hoger dan jongens. De verschillen tussen landen zijn echter wel groot. In Vlaanderen is het geslachtsverschil voor leesvaardigheid,
hoewel significant, in vergelijking met de anderen landen eerder klein. Meisjes presteren gemiddeld 16 punten hoger dan
jongens.




WISKUNDIGE GELETTERDHEID

Wiskundige geletterdheid wordt in PISA gedefinieerd als “het vermogen van een individu om wiskunde in verschillende con-
texten te gebruiken, te formuleren en te interpreteren. Dit omvat wiskundig redeneren en het gebruik van wiskundige
begrippen, werkwijzen, feiten en hulpmiddelen om fenomenen te beschrijven, te verklaren en te voorspellen. Wiskun-
dige geletterdheid helpt mensen om de rol van wiskunde in het dagelijkse leven in te schatten, gefundeerde oordelen
te vellen en gefundeerde beslissingen te nemen als constructieve, betrokken en reflectieve burgers”.

Net zoals bij lezen en wetenschappen, worden de vragen en de leerlingprestatie gekoppeld aan een vaardigheidsniveau.

VERDELING OVER DE VAARDIGHEIDSNIVEAUS -
OESO-GEMIDDELDE EN VLAANDEREN

Tabel 9 toont het aandeel leerlingen dat op de verschillende niveaus van wiskundige geletterdneid presteert in Vlaanderen en ge-
middeld binnen de OESO-landen. Ook hier wordt vaardigheidsniveau 2 internationaal als het basisniveau beschouwd. Overheen de
0ESO-landen haalt 77% van de leerlingen niveau 2 of hoger. In Vlaanderen haalt 83,2% van de leerlingen niveau 2 of
hoger, daarmee staat Viaanderen internationaal op de zestiende plaats, net na Slovenié (83.9%) en Nederland (83.3%). In Macao-
China, Singapore en Hongkong-China haalt meer dan 90% van de leerlingen het basisniveau.

In PISA worden toppresteerders gedefinieerd als leerlingen die een gemiddelde prestatie neerzetten op vaardigheidsniveau 5 of hoger.
Overheen de OESO-landen is 10,7% van de leerlingen een toppresteerder op het viak van wiskundige geletterdheid.

In Viaanderen zet 20,7% van de leerlingen een topprestatie neer. Dat is bijna het dubbele van een gemiddeld OESO-land.
Net als bij leesvaardigheid en wetenschappelijke geletterdheid heeft Singapore het grootste aandeel toppresteerders (34,8%).

Tabel 9. Percentage leerlingen volgens hun hoogste niveau van wiskundige geletterdheid

Niveau Scores 0ESO-gemiddelde* Vlaanderen*
6 > 669 2,3% (0,1) 5,5% (0,5)
5 607 - 669 8,4 %(0,1) 15,2% (0,6)
4 545 - 607 18,6% (0,1) 23,4% (0,9)
3 482 - 545 24,8% (0,1) 22,5% (0,9)
2 420 - 482 22,5% (0,1) 16,6% (0,8)
1 358 - 420 14,9% (0,1) 10,7% (0,7)
<1 < 358 8,5% (0,1) 6,1% (0,7)

*Tussen haakjes staat de standaardfout weergegeven




WISKUNDIGE GELETTERDHEID

GEMIDDELDE PRESTATIE VOOR
WISKUNDIGE GELETTERDHEID

Tabel 10 toont de gemiddelde prestatie voor wiskundige
geletterdheid voor de landen met een gemiddelde score boven
het OESO-gemiddelde. Vlaanderen haalt in 2015 voor
wiskundige geletterdheid een gemiddelde score van
521 punten. Slechts 5 Aziatische landen halen een score die
significant hoger ligt dan die in Vlaanderen: Singapore (564),
Hongkong-China (548), Macao-China (544), Taipei China (542)
en Japan (532). B-S-G-J China (531), Korea (524), Zwitserland
(521), Estland (520) en Canada (516) presteren op hetzelfde
niveau als Vlaanderen in PISA2015. Het OESO-gemiddelde voor
wiskundige geletterdheid in 2015 bedraagt 490 punten.

Significant hoger dan Vlaanderen
Niet significant verschillend van Viaanderen
Significant lager dan Vlaanderen

Tabel 10.
Gemiddelde prestatie voor wiskundige geletterdheid

Land

Singapore

Hongkong-China

Macao-China

Taipei China

Japan .
B-S-J-G China 531 49
Korea 524 3.7
Vlaanderen 521 2.5
Zwitserland 521 29
Estland 520 2.0
Canada 516 2.3
Nederland 512 2.2
Denemarken 511 2.2
Finland 511 2.3
Slovenié 510 1.3
Belgié 507 2.4
Duitsland 506 2.9
Polen 504 2.4
lerland 504 2.1
Duitstalige Gemeenschap 502 51
Noorwegen 502 2.2
Oostenrijk 497 2.9
Nieuw-Zeeland 495 2.3
Viétnam 495 4.5
Russische Federatie 494 3.1
Zweden 494 3.2
Australié 494 1.6
Frankrijk 493 2.1
Verenigd Koninkrijk 492 2.5
Tsjechische Republiek 492 2.4
Portugal 492 2.5
OESO-gemiddelde 490 0.4

GENDERVERSCHILLEN IN WISKUNDIGE GELETTERDHEID

In alle voorgaande PISA cycli was het verschil tussen jongens en meisjes wat betreft wiskundige geletterdheid in de meeste landen
in het voordeel van de jongens. In 2015 zien we een gelijkaardig beeld. Overheen de OESO-landen presteren jongens namelijk
gemiddeld 8 punten hoger dan meisjes. Dit verschil is significant. Ook in Vlaanderen presteren jongens, net zoals in de vorige
PISA-cycli, significant beter voor wiskundige geletterdheid dan meisjes. Het Viaamse genderverschil is bovendien significant en
groot: in Vlaanderen scoren jongens gemiddeld 18 punten hoger dan meisjes. Alleen in Chili (18), Italié (20) en Oostenrijk
(27) is het geslachtsverschil in het voordeel van de jongens nog groter.




VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN

De gemiddelde prestaties van een land geven een indicatie van de kwaliteit van het onderwijssysteem, maar dat is slechts één
component van het verhaal. Een succesvol onderwijssysteem behaalt niet enkel hoge gemiddelde scores, maar zorgt er tevens voor
dat zoveel mogelijk leerlingen, ongeacht hun achtergrond, goed presteren. Binnen PISA wordt dit gedefinieerd als “gelijkheid”.

VERSCHILLEN TUSSEN STERKE EN ZWAKKE LEERLINGEN

Het prestatieverschil tussen de sterkste en de zwakste leerlingen geeft een indicatie van de mate waarin de prestaties binnen een
land verschillen. PISA stelt de spreiding voor aan de hand van het prestatieverschil tussen de 10% best en de 10% zwakst preste-
rende leerlingen — of, anders gezegd, het verschil tussen percentielen 10 en 90. Figuur 2 geeft een overzicht van de grootte van de
spreiding van de landen in vergelijking met hun gemiddelde prestatie voor wetenschappelijke geletterdheid. In deze figuur worden,
net zoals in het uitgebreid Viaamse rapport, alle landen opgenomen die een gemiddelde wetenschappenscore hebben die hoger is
dan die van het laagst presterende OESO-land (Mexico).

Figuur 2. De gemiddelde score voor wetenschappen in vergelijking met de spreiding binnen de scores
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De landen met de grootste spreiding in hun wetenschappenscore zijn Malta, Israél, Nieuw-Zeeland, Singapore en BSJG-China.

Met een verschil van 270 punten tussen de 10% hoogst en laagst presterende leerlingen volgt Viaanderen als zesde in dit rijtje.

De Vlaamse spreiding is hiermee significant groter dan de spreiding overheen de O0ESO-landen, waardoor Vlaanderen in
de linkerhelft van figuur 2 staat. Naast de landen met de Kleinste spreiding in figuur 2 (Costa Rica en Mexico) behoren ook Tunesié,
Algerije en Indonesié tot de PISA-landen met de kleinste spreiding in hun scores. Omdat de scores van deze landen lager zijn dan
die van Mexico worden ze normaal niet behandeld in het Vlaamse rapport. Het is echter belangrijk om te weten dat er minder sprei-
ding wordt vastgesteld bij de laagst presterende landen. Dit hangt hoofdzakelijk samen met het feit dat er in deze landen minder op
de hoogste vaardigheidsniveaus gepresteerd wordt, waardoor de prestaties geconcentreerd blijven op de lagere.




VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN

VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN UIT VERSCHILLENDE
SOCIAAL-ECONOMISCHE THUISSITUATIES

PISA bevestigt elke cyclus opnieuw dat de sociaal-economische thuissituatie van leerlingen samenhangt met hun prestatie. In elk
land halen leerlingen uit gezinnen met een hogere socio-economische status (SES) een hogere score dan leerlingen uit gezinnen
met een lagere status. De samenhang tussen SES en prestatie verschilt echter aanzienlijk tussen de landen. PISA definieert deze
samenhang als “gelijkheid”: hoe Kleiner de impact van het thuismilieu op de prestatie van leerlingen, hoe gelijker een onderwijssys-
teem is en dus hoe meer leerlingen uit alle socio-economische milieus dezelfde kansen krijgen om zo goed mogelijk te presteren.
Figuur 3 geeft een overzicht van de impact die SES in de PISA-landen heeft op prestaties in vergelijking met hun gemiddelde
prestatie voor wetenschappelijke geletterdheid. De impact van SES wordt voorgesteld door het percentage in de spreiding van de
wetenschappenscores dat verklaard wordt door de achtergrond van leerlingen.

Figuur 3. De gemiddelde score voor wetenschappen in vergelijking met de impact van SES op de scores
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Percentage van de variantie in de wetenschappenprestaties dat verklaard wordt door SES

Overheen de OESO-landen wordt 12,9% van de variantie in de wetenschappenscores verklaard door de sociaal-economische thuis-
situatie van de leerlingen. In de landen die in figuur 3 aangeduid worden met een grijs ruitje is de impact groter dan die 12,9%;

in landen met een blauw ruitje is de impact significant kleiner. Landen die rechtsboven in figuur 3 staan en een blauw symbooltje
hebben, combineren een hoge prestatie met een impact van socio-economische achtergrond op leerlinprestaties die kleiner is dan
gemiddeld. Voorbeelden van dergelijke landen zijn: Macao-China, Hongkong-China, Estland, Canada en de Duitstalige Gemeenschap.
In Vlaanderen verklaart het thuismilieu 17,6% van de variantie in wetenschappenscores. Hierdoor bevindt Vlaanderen
zich net zoals Singapore, BSJG-China, Duitsland en Zwitserland linksboven in figuur 3. Wij combineren met andere woorden een
hoog gemiddeld prestatieniveau met een (zeer) sterke samenhang tussen de prestatie en de socio-economische
achtergrond van de leerlingen.




VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN

VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN MET EEN VERSCHILLENDE
MIGRATIESTATUS

PISA test 15-jarigen ongeacht hun migratiestatus, wat het mogelijk maakt om de prestaties van leerlingen van buitenlandse
herkomst te vergelijken met die van de autochtone leerlingengroep. Bij een dergelijke vergelijking is het wel belangrijk om rekening
te houden met de verschillende achtergronden van de migrantenpopulaties van landen. De samenstelling van de migrantengroep
heeft immers een impact op de prestaties van de migrantencategorieén: in landen waar de leerlingen van buitenlandse herkomst
voornamelijk uit hogere sociaal-economische en hoger opgeleide milieus komen, zal de prestatie hoger liggen dan die van migran-
tenleerlingen in landen waar de migranten een tegenovergestelde achtergrond hebben. Het is echter ook niet correct om het verschil
in socio-economische achtergrond tussen autochtone leerlingen en leerlingen van buitenlandse herkomst zomaar als verklaring van
de prestatieverschillen te gebruiken.

Figuur 4 toont in welke mate de prestaties van de leerlingen van buitenlandse herkomst beinvioed wordt door hun sociaal-econo-
mische thuissituatie. Dit gebeurt door de prestatieverschillen tussen autochtone leerlingen en leerlingen van buitenlandse herkomst
tweemaal te berekenen: eenmaal zonder rekening te houden met de verschillende sociaal-economische situaties van de twee
groepen en eenmaal na controle voor die verschillen. De ruiten weerspiegelen de “bruto”verschillen in wetenschappenprestatie
(d.w.z. zonder rekening te houden met SES); de balken stellen de verschillen voor na controle voor SES. In beide symbolen verwijzen
de donkere versies naar significante verschillen, terwijl de lichte balken en ruiten verwijzen naar verschillen die niet significant zijn.
In figuur 4 worden enkel de landen opgenomen die minstens 6% leerlingen van buitenlandse herkomst in hun steekproef hebben en
die landen staan gerangschikt volgens stijgende grootte van het prestatieverschil na controle voor SES (zie de balken).

Vlaanderen is het enige land waar het ongecontroleerde prestatieverschil tussen autochtone leerlingen en leerlingen
van buitenlandse herkomst groter is dan 80 scorepunten in het voordeel van de autochtone leerlinggroep. Daarna vol-
gen Slovenié, Oostenrijk, Zweden en Duitsland, waar het prestatievoordeel voor autochtone leerlingen meer dan 70 punten bedraagt.
In zowel Qatar als de Verenigde Arabische Emiraten loopt het prestatieverschil tussen beide groepen ook op tot 80 scorepunten of
meer, maar hier is het in het voordeel van de leerlingen van buitenlandse herkomst.

Na controle voor SES daalt de prestatiekloof tussen autochtone en migrantenleerlingen in de meeste landen significant. Overheen de
OESO-landen verkleint het prestatievoordeel van de autochtone leerlingen van 43 naar 31 punten; een verschil van bijna 30%. Ook
in Vlaanderen verkleint de prestatiekloof tussen leerlingen van buitenlandse herkomst en autochtone leerlingen na controle voor SES
van 82 naar 57 punten.

Ondanks de reductie in de prestatieverschillen blijven in de meeste landen de autochtone leerlingen ook na controle voor SES nog
steeds statistisch significant hoger presteren dan leerlingen van buitenlandse herkomst. De sociale achtergrond van de leerlingen
verklaart dus slechts een deel van de waargenomen prestatieverschillen. Dit geldt zeker voor de situatie in Vlaanderen: zelfs na
compensatie voor sociaal-economische verschillen scoren de autochtone leerlingen gemiddeld nog 57 punten hoger op weten-
schappelijke geletterdheid dan hun leeftijdsgenoten met een migrantenachtergrond. Ook dit gecontroleerde puntenverschil is het
grootste van alle landen en is zelfs groter dan het ongecontroleerde prestatieverschil tussen de autochtone en allochtone leerlingen
van vele landen.




VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN

Figuur 4. Prestatieverschillen tussen autochtone leerlingen en leerlingen van buitenlandse herkomst
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VERSCHILLEN TUSSEN LEERLINGEN MET EEN VERSCHILLENDE THUISTAAL

Naast het geboorteland van leerlingen hangt ook de taal die leerlingen thuis spreken samen met hun prestaties. Wanneer de migra-
tiestatus van Viaamse leerlingen en hun thuistaal samen in rekening worden gebracht, dan blijkt de thuistaal zowel voor autochtone
leerlingen als voor leerlingen van buitenlandse herkomst samen te hangen met hun prestaties. Tabel 11 toont dat in beide groepen
de leerlingen die thuis een andere taal spreken gemiddeld lager presteren dan de leerlingen die thuis Nederlands of een Vlaams
dialect spreken. Bij de autochtone leerlingen bedraagt het verschil 49 punten, bij de leerlingen van buitenlandse herkomst gaat dit
over 51 punten.

Tabel 11. Gemiddelde prestatie van leerlingen volgens de taal die ze thuis spreken

Leerlingen die thuis Nederlands of Leerlingen die thuis een
een Vlaams dialect spreken andere taal spreken

Autochtone leerlingen 532,44 (2,4) 483,24 (12,7)
Leerlingen van buitenlandse herkomst 478,24 (8,5) 426,4 (6,9)




ATTITUDES TEN OPZICHTE VAN WETENSCHATPPEN

Naast de focus op prestaties, is PISA ook geinteresseerd in de attitudes van leerlingen ten opzichte van wetenschappen. PISA meet
meer bepaald drie categorieén van attitudes:

e het engagement tegenover wetenschappen;
e de motivatie om wetenschappen te leren;
e het zelfvertrouwen in wetenschappen.

Op basis van de antwoorden van de leerlingen op verschillende stellingen met betrekking tot bovenstaande categorieén wordt
indexen berekend. Een negatieve waarde op de index betekent niet dat een leerling zich negatief uitlaat over het kenmerk, maar
betekent wel dat de leerling zich minder positief uitlaat dan gemiddeld overheen de OESO-landen.

ENGAGEMENT TEGENOVER WETENSCHAPPEN - WETENSCHAPPELIJKE
ACTIVITEITEN

PISA vroeg aan leerlingen of en hoe vaak ze deelnamen aan wetenschappelijke activiteiten (zoals bijvoorbeeld tv-programma’s over
wetenschappen bekijken of websites van milieuorganisaties bezoeken). De antwoorden op deze vragen werden samengevoegd in
de index ‘wetenschappelijke activiteiten’. Hogere scores op die index wijzen op het frequenter deelnemen aan activiteiten of het zich
engageren voor meerdere activiteiten.

Tabel 12 toont de gemiddelde index-score voor Viaanderen en gemiddeld in de OESO-landen, zowel voor alle leerlingen als voor
jongens en meisjes afzonderlijk. De negatieve index voor Viaanderen geeft aan dat Vlaamse leerlingen in minder of minder
vaak in wetenschappelijke activiteiten participeren dan gemiddeld binnen de OESO-landen. Zowel binnen de OESO-
landen als in Vlaanderen doen jongens duidelijk vaker aan wetenschappelijke activiteiten dan meisjes, maar het Viaamse
genderverschil bij deze index is het op één na grootste van alle landen.

Wat betreft de samenhang tussen het participeren aan wetenschappelijke activiteiten en de prestatie voor wetenschappelijke gelet-
terdheid, zien we dat Vlaamse leerlingen die aan meer of vaker aan wetenschappelijke activiteiten participeren gemid-
deld wat hoger scoren voor wetenschappelijke geletterdheid. Een verschil van 1 punt op de index voor wetenschap-
pelijke activiteiten komt meer bepaald overeen met een verschil van 10 punten voor wetenschappen.

Tabel 12. Genderverschillen in wetenschappelijke activiteiten

Alle leerlingen Jongens Meisjes
Vlaanderen -0.17 0.11 -0.45
0ESO gemiddelde -0.01 0.17 -0.19
Significant genderverschil

MOTIVATIE OM WETENSCHATTEN TE LEREN

PISA onderscheidt drie componenten in de motivatie van leerlingen om wetenschap te leren: plezier in wetenschap (bijvoorbeeld ‘ik
lees graag over wetenschappen’), interesse in brede wetenschappelijke onderwerpen (zoals een interesse voor het universum en de
geschiedenis ervan) en instrumentele motivatie bij het leren van wetenschappen (bijvoorbeeld ‘In mijn lessen wetenschappen leer
ik veel zaken die me zullen helpen aan een job te geraken’). Deze drie componenten werden samengevoegd in drie afzonderlijke
indexen. Hogere scores op de indexen wijzen op een hogere motivatie van de leerlingen om wetenschap te leren.

Tabel 13 toont de gemiddelde score voor Viaanderen en gemiddeld binnen de OESO-landen voor de drie indexen voor alle leerlin-
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gen en voor jongens en meisjes afzonderlijk.

Vlaamse leerlingen laten zich negatiever uit over ‘plezier in wetenschap’ en ‘instrumentele motivatie bij het leren van
wetenschappen’. De Vlaamse scores op deze indexen zijn dan ook negatief, respectievelijk -0,15 en -0,05. Daartegen-
over rapporteren Vlaamse leerlingen een hogere interesse in brede wetenschappelijke onderwerpen dan gemiddeld
overheen de OESO-landen wordt opgetekend. De Viaamse indexscore bij deze index bedraagt 0,12 tegenover 0,00 overheen

de OESO-landen.

Zowel overheen de OESO-landen als in Vlaanderen laten meisjes zich op de drie indexen negatiever uit dan jongens. Jongens rap-
porteren dus meer plezier in wetenschap te ervaren, meer interesse in brede wetenschappelijke onderwerpen te hebben en een
hogere instrumentele motivatie bij het leren van wetenschappen te ervaren.

Tabel 13. Genderverschillen in motivatie om wetenschappen te leren

Alle leerlingen Jongens Meisjes
Plezier in wetenschap Vlaanderen -0.15 -0.04 -0.25
OESO gemiddelde 0.02 0.08 -0.05
Interesse in brede weten- Viaanderen 0.12 0.22 0.02
schappelijke onderwerpen | 0ESQ gemiddelde 0.00 0.12 -0.11
Instrumentele motivatie bij het | Viaanderen -0.05 -0.02 -0.09
leren van wetenschappen OESO gemiddelde 0.13 0.15 0.12
Significant genderverschil

De drie indexen vertonen, zowel overheen de OESO-landen als in Viaanderen, een significant verband met de wetenschappenpresta-
tie van de leerlingen. Dit verband is in Vlaanderen het grootst voor ‘interesse in wetenschappen’ en ‘plezier in wetenschappen’. Voor
‘interesse in wetenschappen’ komt een verschil van 1 indexpunt in Vlaanderen overeen met een scoreverschil van 35 punten op de
wetenschappenschaal; voor ‘plezier in wetenschappen’ is dit 31 punten. Deze samenhangen zijn groot, aangezien één jaar scholing
in PISA wordt gelijkgesteld met ongeveer 30 scorepunten. In Vlaanderen is de samenhang kleiner voor de index ‘instrumentele
motivatie’ ; een verschil van 1 indexpunt bij deze index impliceert een scoreverschil van 4 punten.

ZELFVERTROUWEN IN WETENSCHATPTEN -
PERCEPTIE VAN EIGEN BEKWAAMHEID IN WETENSCHAPPTEN

De term ‘perceptie van eigen bekwaamheid in wetenschappen’ staat voor het geloof van leerlingen in het feit dat ze door hun
inspanningen de gewenste resultaten kunnen bereiken (zoals bijvoorbeeld het oplossen van een moeilijke opgave of het bereiken
van persoonlijke doelstellingen). Tabel 14 toont aan dat Vlaamse leerlingen iets minder dan gemiddeld in de OESO landen
vertrouwen hebben in hun eigen bekwaambheid. Jongens hebben meer vertrouwen in hun eigen bekwaamheid dan meisjes,
zowel in Vlaanderen als in de OESO.

Ook voor deze index is er een significante samenhang met de prestatie voor wetenschappen. Overheen de OESO-landen gaat een
verschil van één punt op deze index gepaard met een prestatieverschil van 18 punten. In Viaanderen is de samenhang iets groter en
impliceert een toename van 1 indexpunt een stijging van de wetenschapsscore met 21 punten.

Tabel 14. Genderverschillen in perceptie van eigen bekwaamheid in wetenschappen

Alle leerlingen Jongens Meisjes
Viaanderen -0.04 0.09 -0.18
0ESO gemiddelde 0.04 0.14 -0.06
Significant genderverschil




TRENDS

In 2015 werden wetenschappen, wiskunde en leesvaardigheid voor de zesde maal getest in het PISA-onderzoek. Zinvolle trend-
analyses voor een domein kunnen echter maar vanaf het moment dat het domein voor de eerste keer als hoofddomein werd getest.
Voor wetenschappelijke geletterdheid kunnen dus vanaf 2006 trends berekend worden, voor leesvaardigheid vanaf 2000 en voor

wiskundige geletterdheid vanaf 2003.

TRENDS IN WETENSCHAPTPELIJKE GELETTERDHEID

Figuur 5. Trend in gemiddelde score voor wetenschappelijke geletterdheid tussen 2006 en 2015
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Figuur 5 toont de trend in de gemiddel-
de prestatie voor wetenschappelijke ge-
letterdheid tussen 2006 en 2015 voor
landen die aan beide cycli deelnamen
en die in 2015 een gemiddelde score
halen boven het OESO-gemiddelde.
Significante verschillen tussen de twee
testafnames staan in het zwart.

De gemiddelde score van

de Vlaamse leerlingen voor
wetenschappelijke geletterdheid
daalt tussen 2006 en 2015
significant met 14 punten.

De grootste daling van gemiddelde sco-
res voor wetenschappelijke geletterd-
heid vinden we terug in Finland (-33
punten), Hongkong-China (-19 punten),
Nieuw-Zeeland (-17 punten) en Aus-
tralié (-17 punten). De grootste stijgers
Zijn Portugal (27 punten), Macao-China
(18 punten) en Noorwegen (12 punten).

Figuur 6 toont de evolutie in het aandeel hoog- en laagpresteerders tussen 2006 en 2015 voor de landen die zowel in 2006 als in
2015 deelnamen en waarvan het gemiddeld aandeel toppresteerders voor wetenschappelijke geletterdheid in 2015 hoger ligt dan
gemiddeld binnen de OESO-landen. Significante verschuivingen tussen 2006 en 2015 worden aangegeven naast de naam van een
land. De landen zijn gerangschikt volgens het aandeel leerlingen dat een topprestatie levert voor wetenschappelijke geletterdheid in

2015.

In Vlaanderen en overheen de OESO-landen verandert het aandeel leerlingen dat een topprestatie levert voor weten-
schappelijke geletterdheid niet significant tussen 2006 en 2015. Enkel in Macao-China (+3,9%) stijgt het aandeel leerlingen
op niveau 5 en 6 significant tussen 2006 en 2015. In Finland daalt het aandeel toppresteerders het sterkst (-6.6%).
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Het tweede luik van figuur 6 toont de evolutie in het aandeel leerlingen dat de benchmark voor wetenschappelijke geletterdheid
(vaardigheidsniveau 2) niet haalt. Overheen de OESO-landen verandert het aandeel laagpresteerders voor wetenschappen niet sig-
nificant. In Vlaanderen is er echter wel een significante trend. Net zoals in Nederland, Finland, Australié, Nieuw-Zeeland en Zweden
stijgt het aandeel leerlingen dat de benchmark voor wetenschappelijke geletterdheid niet haalt in Vlaanderen signifi-
cant tussen 2006 en 2015.

Enkel in Macao-China is er een significante daling van het aandeel laagpresteerders. Macao-China slaagt er dus in om tussen 2006
en 2015 zowel hun aandeel toppresteerders significant te verhogen, als hun aandeel leerlingen onder niveau 2 te doen dalen.

Figuur 6. Trend in laag- en hoogpresteerders voor wetenschappelijke geletterdheid tussen 2006 en 2015
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Tabel 15 zoomt in op de trends in de Vlaamse prestaties voor wetenschappelijke geletterdheid en specifiek voor de verschillende
onderwijsvormen in Viaanderen. De eerste kolommen tonen de gemiddelde scores voor de onderwijsvormen in 2006 en 2015,
inclusief standaardfouten. De laatste kolom toont het verschil tussen deze twee meetpunten en geven aan of dit verschil al dan niet
significant is (blauwe cellen wijzen op significante verschillen).

Tabel 15. Trends in de Vlaamse wetenschappenprestatie volgens onderwijsvormen

2006 2015 Verschil
ASO 593 2,3 582 3,1 -11 59
TSO 525 2,7 508 3,8 -17 6,5
KSO 545 12,9 523 11,4 -21 17,8
BSO 433 3,0 402 3,8 -31 6,6
BuSO 364 11,2 358 9,9 -6 15,6

In het ASO, KSO en het BuSO veranderde de gemiddelde score voor wetenschappelijke geletterdheid tussen 2006 en 2015 niet
significant. De gemiddelde prestatie voor wetenschappelijke geletterdheid daalde tussen 2006 en 2015 wel significant
voor de leerlingen uit het TSO (-17 punten) en het BSO (-31 punten).
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TRENDS IN LEESVAARDIGHEID

Figuur 7 toont de evolutie in gemiddelde prestatie voor leesvaardigheid tussen 2009 en 2015 voor landen die aan beide cycli deel-
namen en die in 2015 een hogere score hebben voor leesvaardigheid dan gemiddeld binnen de OESO-landen. Zwarte balken wijzen
op significante verschillen, grijze op niet significante verschillen.

Figuur 7. Trend in gemiddelde score voor leesvaardigheid tussen 2009 en 2015
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Tabel 16 toont de evolutie in het aandeel hoog- en laagpresteerders voor leesvaardigheid tussen 2009 (de cyclus waarbij lezen
voor de laatste keer hoofddomein was) en 2015. Overheen de OESO-landen zijn er zowel op het viak van de hoog- als van de laag-
presteerders geen significante verschillen. In Viaanderen veranderde het percentage toppresteerders voor leesvaardigheid
eveneens niet significant tussen 2009 en 2015, maar het aandeel laagpresteerders nam wel significant toe.

De stijging van 13,4% in 2009 naar 17,1% in 2015 is significant.

Tabel 16 . Aandeel hoog- en laagpresteerders voor leesvaardigheid in 2009 en 2015 (OESO en Viaanderen)

% leerlingen onder niveau 2 % leerlingen op niveau 5 of 6
2009 OESO-gemiddelde 18.5 7.5
Vlaanderen 13.4 12.5
2015 OESO-gemiddelde 20.0 8.4
Vlaanderen 171 12.2

Significant verschillend t.0.v. 2015
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TRENDS IN WISKUNDIGE GELETTERDHEID
Figuur 8 toont de evolutie in gemiddelde prestatie voor wiskundige geletterdheid tussen 2003, 2012 en 2015 voor landen die in

2003 reeds deelnamen en die in 2015 een hogere score hebben voor wiskundige geletterdheid dan gemiddeld binnen de OESO-
landen. Zwarte en rode balken wijzen op significante verschillen, grijze en roze op niet significante verschillen.

Figuur 8. Trend in gemiddelde score voor wiskundige in 2003, 2012 en 2015
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Tabel 17 geeft aan dat het aandeel toppresteerders voor wiskundige geletterdheid zowel in Vlaanderen als overheen

de OESO-landen significant daalt tussen alle meetpunten. In vergelijking met 2003 is de Viaamse daling wel heel opvallend:
waar in 2003 één op drie van de Viaamse 15-jarigen op de hoogste niveaus presteerde, is dit aandeel in 2015 gedaald naar één op
vijf. Terwijl er op het viak van het aandeel laagpresteerders geen significante trend is overheen de OESO-landen, stijgt dit aandeel
tussen 2003 en 2015 in Vlaanderen wel significant van 11 naar 17%.

Tabel 17. Aandeel hoog- en laagpresteerders voor wiskunde in 2003, 2012 en 2015 (OESO en Vlaanderen)

% leerlingen onder niveau 2 % leerlingen op niveau 5 of 6

2003 OESO-gemiddelde 21.6 14.4

Vlaanderen 114 34.3
2012 OESO-gemiddelde 22.2 12.9

Vlaanderen 154 25.3
2015 OESO-gemiddelde 229 10.8

Vlaanderen 16.9 20.7
Significant verschillend t.0.v. 2015
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Voor meer informatie over PISA in Vlaanderen,
ga naar www.pisa.ugent.be
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