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1. Aanleiding van het onderzoek

Dalende resultaten voor wiskunde 

• Peilingsonderzoek STEP: 
 wiskunde BaO (2016;2021) 
 wiskunde 1ste graad A-stroom (2018)
 wiskunde 1ste graad B-stroom (2019)

 PISA onderzoek (2018)

 TIMMS onderzoek (2019)







2. Onderzoeksvragen 

Hoe krijgt het bedoeld curriculum voor de ET wiskunde => domein 
getallen effectief vorm en wordt het geëvalueerd in de 3de graad BaO? 

Vertaling in de gebruikte methode?

Implementatie in de klas? 



3. Methodologie 

Selectie van scholen 

Bronnen- en literatuuronderzoek 

• Ronde 1: periode nov.-dec. 2020 
• Ronde 2: periode mei- juni 2021

Semi-gestructureerde interviews 

Thematische analyse verwerking data

Terugkoppeling naar de scholen en de 
uitgever als vorm van member check



STELLINGEN 



Eens of oneens?  ( volledig eens – deels eens/oneens- oneens) 

 Probleem oplossen komt ruim voldoende aan bod in de 3de graad van het basisonderwijs.  

 Het is goed dat breuken en procenten verspreid aan bod komen in de wiskundemethode, want dit zorgt voor
voldoende herhaling.

 Om goed inzichtelijk te leren werken is voldoende lang concreet handelen onontbeerlijk. 

 Het voorstructureren van de leerstof is belangrijk voor alle leerlingen want zelf ontdekken is slechts weggelegd 
voor de verstandigste leerlingen.

 Differentiatie in aanbod en aanpak vraagt ook differentiatie in toetsing. 

 Het gewicht in de toetsen van de 3de graad voor het domein getallen en bewerkingen ligt vooral op het toepassen
en het leren problemen oplossen. 

 De normering in de wiskundemethode(s) is gericht op het behalen van de eindtermen. 

 Als de handleiding gevolgd wordt in de verschillende leerjaren is er voldoende afstemming binnen de school 
(naar gebruikte terminologie en aanpak).



4. RESULTATEN



4.1 AANBOD (EINDTERMEN of LEERPLANDOELEN)

Handleiding is leidend in een school 

 Merendeel van de tijd wordt besteed aan:  hoofdrekenen, 
problemen oplossen, cijferen, schatten en ZRM– vooral op 
procedureel niveau 

 Geïsoleerd inoefenen van cijferen 
 Probleem oplossen blijft beperkt tot functionele rechttoe-

rechtaan toepassingen (    wendbaar) 
 Breukbegrip en concept verhoudingen komen eerder 

versnipperd aan bod (    leergehelen) 

Leerkrachten nemen weinig initiatieven om dit anders te 
ordenen. 



VOORBEELD: VERSNIPPERING 
BREUKBEGRIP



4.2 DIDACTISCHE PRINCIPES

Inzichtelijk werken en herhaling = belangrijkste didactische principes voor betrokken leerkrachten 

Volgehouden hanteren van het CSA-model is in de 
methode aanwezig, maar wordt in de praktijk te weinig 
gehanteerd: 

- Concreet handelend werken komt te weinig aan bod in de fase waarin 
het conceptueel denken wordt aangezet (2de graad)

- Er wordt te snel gegrepen naar regels en technieken (binnen het 
procedureel werken) ten koste van het inzichtelijk werken 

Sterke voorstructurering 
+ Kan helpend zijn in het leerproces 

- Ontneemt ook denkkansen (als het te vaak en te lang wordt 
aangeboden)

Functionaliteit komt veelvuldig aan bod in toepassingen, maar het identificeren van problemen en toepassingen 
wordt niet geoefend (mix van opgaven)



VOORBEELD: STERKE VOORSTRUCTURERING 



VOORBEELD: TOEPASSING 
MAAR GEEN MIX



4.3 TOETSING

Toetsen van de methode worden steeds
gebruikt

- soms clustering van domeinen 

- weinig tot geen inhoudelijke aanpassingen 

Toetsen zijn gericht op de basisdoelen (ET).

Er wordt veel gedifferentieerd in het aanbod, maar niet in de toetsen. 

Het gewicht ligt vooral op het toetsen van procedurele vaardigheden; minder op toepassing, en 
conceptuele begripsvorming. Transfer wordt niet getoetst.

Normering van de toetsen (methode) wordt niet gebruikt zoals bedoeld (    gekend)  
<- > discrepantie met normering peilingen 



Inhoud en beheersingsniveau van 
de toetsen - domein getallen in de 
3de graad BaO



4.4 AFSTEMMING 

Handleiding zorgt voor 
continuïteit van de leerlijn 

en structuur over de 
leerjaren heen

• afstemming gebeurt vooral 
bij invoeren van een nieuwe 
methode 

• nadien meer informeel 

Uitdaging in de meeste 
scholen om blijvend 

aandacht te besteden aan 
verticale afstemming

• regelmatig wisselen van 
leerjaar 

• belang van het bepalen van 
duidelijke cesuren 

Weinig afstemming tussen 
BaO en de 1ste graad SO 

voor wiskunde.

• vraag naar afstemming
• weinig zicht op 

verwachtingen wiskunde bij 
overgang van lager naar 
secundair onderwijs







Meer informatie of vragen? 
sabine.dierick@kuleuven.be

liesbeth.lefevre@ucll.be

Onderzoeksrapport en kijkwijzer: 
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